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Resumen

En los ultimos afios, ha cobrado fuerza la necesidad de formar profesionales
investigadores en el ambito de la Educacién Superior; sin embargo, para ello,
resulta preciso desarrollar habilidades investigativas, incluso desde los prime-
ros afios de vida. El objetivo general de esta investigacion fue mejorar los pro-
cedimientos didacticos orientados al desarrollo de la competencia investigati-
va de los estudiantes de los niveles Inicial y Primaria. El estudio responde a un
enfoque cualitativo y el disefio fue el de la investigacion-accion participativa.
Se trabajo con un universo total de 16 docentes, 61 estudiantes de nivel Inicial
y 201 estudiantes del nivel Primaria pertenecientes a un colegio privado del
distrito de Ventanilla del Callao en Peru. El trabajo de campo fue realizado
entre los meses de marzo y diciembre del 2019. Se emplearon tres técnicas de
recojo de informacion: observacion, entrevista y andlisis documental en dos
momentos distintos (para el diagndstico de la realidad problematica y para la
posterior evaluacion de la aplicacion de la propuesta). En el diagndstico reali-
zado, se identificaron falencias por parte de los docentes en cuanto a las estra-
tegias didacticas que empleaban para desarrollar la competencia investigativa
de sus estudiantes. Por tanto, en conjunto con ellos, se diseié una propuesta
orientada a mejorar sus procedimientos didacticos. En la evaluacidn, se iden-
tifico una mejoria de los procedimientos empleados por los docentes y una
autopercepcion general positiva. Se concluyd que la estrategia propuesta fue
efectiva. Sin embargo, aun se deben reforzar ciertos aspectos, como la evalua-
cion de la competencia investigativa en los estudiantes.

Palabras clave: competencias del docente, educacién basica, estrategias
en la investigacion, investigacion participativa, método de ensefianza
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A didactic strategy for the development of research competence in
students of the Initial and Primary levels

Abstract

In recent years, the need to train professional researchers in the field of higher
education has gained strength; however, it is necessary to develop investigative
skills even from the first years of life. The general objective of this research was to
improve the didactic procedures oriented to the development of the investigative
competence of the students of the Initial and Primary levels. The study responds
to a qualitative approach and the design was the participatory action research.
We worked with a whole universe of 16 teachers, 61 Initial level students and 201
Primary level students belonging to a private school in the Ventanilla de Callao
district in Peru. The field work was carried out between the months of March and
December 2019. Three information gathering techniques were used: observation,
interview and documentary analysis at two different times: for the diagnosis of
the problematic reality and for the subsequent evaluation of the application of the
proposal. In the diagnosis made, faults were identified on the part of the teachers
in terms of the didactic strategies they used to develop the investigative compe-
tence of their students. Therefore, together with them, a proposal was designed
aimed at improving their didactic procedures. In the evaluation, an improvement
in the procedures used by the teachers and a positive general self-perception were
identified. It was concluded that the proposed strategy was effective, but certain
aspects such as the evaluation of research competence in students still need to be
reinforced.

Keywords: teacher qualifications, basic education, research strategies, parti-
cipatory approach, teaching methods
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Introduccion

En el ambito académico, resulta necesaria la formacién personal y profesional
de estudiantes con una competencia investigativa adecuadamente desarrollada.
En efecto, como sefiala Gonzalez (2015), en la Educacién Superior, es evidente
la continua demanda de docentes y estudiantes investigadores que sean capaces
de transformar la realidad con la que interactiian sobre la base de propuestas
de solucion frente a problematicas sociales detectadas. Una de las dificultades
identificadas es que no todos los estudiantes que inician sus estudios superiores
cuentan con las habilidades investigativas necesarias para enfrentar los desafios
que la universidad implica. Ello se deberia a que, entre otros factores, la Educa-
cion Bésica Regular no estaria facilitando el desarrollo de dichas habilidades.

En relacién con lo anterior, surge también la necesidad de fomentar, des-
de la formacion inicial docente, profesores investigadores capaces de generar
conocimiento y, a su vez, de reflexionar sobre su practica educativa. De esta
manera, podran favorecer la formacion de habilidades investigativas en sus es-
tudiantes (Ruiz-Guanipa, 2020). Esto tltimo resulta muy complejo de realizar
en estudiantes de Educacién Basica debido a sus limitaciones en cuanto a ha-
bilidades de indagacion, busqueda y procesamiento de informacion, asi como
autonomia (Castro, 2013). Asimismo, a partir de los estudios realizados por
Pillaga et al. (2020), Betancur-Tarazona et. al. (2022), y Luque et al. (2012) en
realidades hispanohablantes, se ha demostrado que muchos de los estudiantes
de Educacién Basica mantienen una percepcion negativa hacia la investigacion
en tanto evidencian poca participacion en las actividades en clase asociadas al
desarrollo de esta competencia, ademds de expresar su poca preferencia hacia
este tipo de tareas. Al respecto, los estudios concluyen que ello se puede deber
a la carencia de una metodologia didactica adecuada.

A partir de lo mencionado previamente, es posible afirmar la necesidad
de formar la competencia investigativa de los estudiantes desde la Educacion
Bésica Regular. En efecto, como sefialan Martinez et al. (2018), tal competencia
favorece no solo el desarrollo de habilidades, sino también de valores éticos
profesionales y personales en la medida en que conduce al fomento de la res-
ponsabilidad, la creatividad y el compromiso con la propia practica profesional.

A partir de la busqueda en las bases de datos Scopus, Web of Science y
Scielo, se concluyé que existen pocos estudios respecto de la formacion de la
competencia investigativa en estudiantes de Educacion Basica Regular. Los cri-
terios de inclusién para la busqueda fueron aquellos estudios que hayan impli-
cado trabajo de campo y que hayan sido realizados en paises hispanohablantes,
y en el rango de anos de 2012 a 2020. Asi, se han identificado algunos antece-
dentes importantes que se mencionardn a continuacién. Cabe precisar que la
mayoria de ellos pertenecen al ambito del nivel superior y permiten constatar
las problematicas evidenciadas por los estudiantes en cuanto a competencias
bésicas investigativas, lo que evidenciaria las falencias desde su formacién ba-
sica regular.
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Por un lado, Meono (2016) realiz6 un estudio en la provincia de Chiclayo
orientado a disefiar un modelo configuracional de competencias investigativas
para el desempeno profesional de docentes de una institucién de Educacion
Basica Regular. La investigacion constato la escasez de practicas de investiga-
cion en la labor didéctica de los profesores. Por otro lado, Luque et al. (2012)
realizaron un estudio con la finalidad de mejorar la competencia investigativa
de estudiantes de una instituciéon universitaria mediante una estrategia fun-
damentada en el aprendizaje basado en proyectos. En este caso, los resultados
no fueron satisfactorios, principalmente, debido a falencias metodoldgicas y
procedimentales detectadas en los docentes. Por su parte, Baron (2020) eje-
cutd una investigacion orientada a describir las destrezas investigativas de los
docentes de una instituciéon de Educacion Superior y su efectividad en la for-
macion de esta competencia en sus estudiantes. Entre los resultados, se eviden-
ciaron graves deficiencias de los docentes en sus competencias cognitivas y,
en segundo lugar, en las procedimentales. Sin embargo, constaté que poseian
competencias actitudinales manifestadas en una actitud positiva frente a la
investigacién. Un resultado similar tuvo el estudio desarrollado por Salamea
(2017), quien comprobd la limitada formacion de los docentes en temas de
investigacion, lo cual incidia negativamente en el desarrollo de la competencia
investigativa de sus estudiantes.

La presente investigacion fue realizada en un colegio privado ubicado en
Ventanilla, en la provincia constitucional del Callao en Peru. Cabe precisar que
esta institucion educativa se caracteriza por ser la pionera en la zona en incor-
porar, en su malla curricular, el curso de Metodologia de Investigacion en el
nivel Inicial y en los seis grados de Primaria. Para ello, la institucién optd por
contactar con docentes especialistas en investigacion que contaran con mas de
diez anos de experiencia capacitando en temas asociados a metodologias de
enseflanza e investigacion. Ellos asumirian el rol de asesores pedagdgicos en
esta labor, la cual consiste en realizar el diagnostico de la instituciéon en cuanto
a la metodologia empleada por los docentes para fomentar la competencia in-
vestigativa de sus estudiantes y, posteriormente, realizar con ellos el disefio de
la propuesta de mejora y hacer seguimiento de su ejecucion.

En tal sentido, la pregunta de investigacion de este trabajo fue la siguiente:
;como se pueden mejorar los procedimientos diddacticos orientados al desa-
rrollo de la competencia investigativa de los estudiantes de los niveles Inicial y
Primaria? A su vez, el objetivo general de investigacion fue mejorar los proce-
dimientos didacticos orientados al desarrollo de la competencia investigativa
de los estudiantes de los niveles Inicial y Primaria. Los objetivos especificos
fueron cuatro: en primer lugar, identificar las practicas pedagogicas de los do-
centes para desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes; en segun-
do lugar, identificar las percepciones de los docentes y directivos en cuanto a
la ensefianza de la competencia investigativa; en tercer lugar, proponer linea-
mientos para formular una estrategia didactica orientada a mejorar la compe-
tencia investigativa de los estudiantes; y, en cuarto lugar, evaluar parcialmente

lo
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la efectividad de la estrategia didactica orientada a mejorar la competencia in-
vestigativa de los estudiantes.

Cabe precisar que la relevancia de esta investigacion radica, en principio,
en la necesidad de desarrollar propuestas didacticas para la ensefianza de la
competencia investigativa en la Educacion Bésica Regular. Asimismo, como
ya se menciond, existen pocos antecedentes de estudio relacionados con esta
tematica en el entorno de Educacion Bésica (sobre todo, en los niveles de Ini-
cial y Primaria), pues la mayoria se contextualiza en el ambito de la educaciéon
superior.

Marco tedrico
Concepto de competencia investigativa

Segtin Baron (2020), la competencia investigativa es definida como el conjun-
to de saberes, habilidades y actitudes que permiten a una persona reflexionar
sobre su entorno y realizar actividades de indagacion con eficiencia y calidad.
Ademds, tales saberes resultan ser transferibles, flexibles, multifuncionales y
complejos, puesto que son inherentemente holisticos, dinamicos y éticos (Gar-
cia-Gutiérrez y Aznar-Diaz, 2019).

A su vez, la competencia investigativa estd directamente relacionada con
la nocién de pensamiento cientifico, el cual esta relacionado con un alto nivel
de abstraccion respecto de la realidad y una estructuracion sistematica del co-
nocimiento en forma de teorias (Roncancio, 2012). De esta forma, al adquirir
la competencia investigativa, el estudiante debe saber diferenciar muy bien los
conocimientos que surgen a partir de la aplicacién de un método cientifico
de aquellos que son propios de la intuicidon cotidiana. Esto se relaciona di-
rectamente con las dimensiones del futuro investigador propuestas por Ruiz-
Guanipa (2020): la humana o personal, referida al conocimiento en si mismo;
la social, relacionada con aquellos procesos en los que se interacttia con el en-
torno para la generacién de nuevo conocimiento; y la politica, la cual alude a
las normas y reglamentos que norman la produccién del conocimiento y las
correctas practicas investigativas.

Por otro lado, también es posible afirmar que la competencia investigativa
esta directamente relacionada con los pilares de la educacion: saber ser, saber
hacer, saber saber y saber vivir juntos. De tal forma, se visualiza no solo el
dominio de aspectos tedricos y procedimentales, sino también actitudinales,
ademas de la metacognicion en la labor de investigacion, que permite la dina-
mizacion de este proceso (D ’Olivares y Casteblanco, 2019).

Tipologia de la competencia investigativa

La competencia investigativa puede clasificarse en “competencias basicas”
y “competencias especificas”. Las competencias bdsicas, llamadas también
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genéricas, son todas aquellas que permiten aplicar conceptos y técnicas esen-
ciales para llevar a cabo un trabajo de investigacion (Hernandez et al., 2021).
Seglin Munoz y Quintero (2001), entre las competencias basicas, es posible
considerar las habilidades de plantear interrogantes, tanto para descubrir (lo
que se alinea a un enfoque cualitativo), como para corroborar (lo que se asocia
con un enfoque cuantitativo); las destrezas para observar y registrar fenéme-
nos susceptibles de ser investigados; las competencias reflexivas, orientadas a
evaluar la propia accién investigadora; las competencias propositivas, desti-
nadas a resolver problemas; las competencias tecnoldgicas, relacionadas con
saberes de caracter técnico y uso de herramientas digitales para acceder a in-
formacion o procesarla; las competencias comunicativas, relacionadas con la
habilidad para generar y producir conocimiento; las competencias cognitivas,
asociadas con el analisis, la comparacion y la evaluacion de teorias; entre otras.
Estas tltimas, las competencias cognitivas, son sumamente relevantes, puesto
que permiten detectar situaciones problematicas, realizar inferencias, formular
hipotesis y establecer relaciones causales (Bardn, 2020).

Por otro lado, las competencias especificas son desarrolladas en un area
profesional especifica, e implican un dominio conceptual y metodolégico tal
que facilite la ejecucion de un determinado proceso de investigacion vinculado
con la labor que se realiza (Hernandez et al., 2021; Meoiio, 2016).

Diddctica de la competencia investigativa en Educacion Bdsica Regular

Martinez et al. (2018) resaltan la importancia de desarrollar la competencia
investigativa de los estudiantes a partir de la inclusion de estrategias construc-
tivistas desde el curriculo. Al respecto, Castro (2013) sefiala una serie de habi-
lidades que, de todas maneras, deberian ser desarrolladas en Educacion Basica
Regular, entre las que destacan la colaboracion, comunicacién y cooperacion;
la identificacion y delimitacion de un problema; la busqueda de informacion
confiable; la capacidad de citar fuentes de informacion; el anélisis y sintesis de
la informacioén; y, finalmente, la capacidad de socializar los resultados. A su
vez, todo ello se vincula con un adecuado uso de herramientas tecnoldgicas
como medio de acceso a la informacién. A lo anterior se suman las propuestas
de Malo (2007), y Maldonado et al. (2007), quienes resaltan la necesidad de
desarrollar habilidades y actitudes de pensamiento complejo, evaluar la perti-
nencia de la informacion analizada, tomar decisiones éticas en la labor investi-
gativa, fomentar la motivacion hacia la investigacion, entre otras.
Considerando la importancia de desarrollar la competencia investigativa
desde los primeros afios de vida, para este estudio, se ha considerado el mo-
delo de Medina y Barquero (2012), quienes proponen un modelo educativo
desarrollado en cuatro etapas: exploracion, registro de practicas cotidianas,
autorreflexion y accion, y evaluacion de acciones concretas. En principio, a
partir de la exploracion, se pretende indagar el posible problema de estudio,
y proponer algunas hipotesis y preguntas relativas a lo observado; en segundo
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lugar, a través del registro de practicas cotidianas, se propone recabar informa-
cion sobre la problemdtica a través de técnicas e instrumentos de investigacion;
en tercer lugar, mediante la autorreflexion y accion, se plantea una posible ex-
plicacion de la problematica y, si fuese el caso, alguna alternativa de solucion;
finalmente, mediante la evaluacion, se busca comprobar las hipdtesis estable-
cidas inicialmente a través de un analisis tedrico del problema. Asimismo, se
busca aplicar la solucion si esta hubiese sido propuesta como parte del proceso
de investigacion.

Por otro lado, segiin Salamea (2017), en primer lugar, es preciso el plan-
teamiento de preguntas problematizadoras, orientadas al desarrollo de habili-
dades criticas por parte del alumnado, lo cual puede trabajarse desde cualquier
area curricular. En segundo lugar, la conformacion de grupos de investigacion
permitira la generacion de situaciones de discusion, lo que posibilita ampliar
las perspectivas respecto de una situacién problematica. En tercer lugar, se
propone el planteamiento de trabajos de investigacion simples, por ejemplo,
realizar una indagacion historica o documental acerca de un personaje y, sobre
la base de este proceso, emitir un juicio critico. En cuarto lugar, Salamea (2017)
también aboga por la realizacion de proyectos de aula, asociados con alguna
necesidad de la comunidad. De esta forma, no solo se estard desarrollando la
competencia investigativa de los estudiantes, sino que también se estara resol-
viendo una situacion problematica del contexto en que viven. Incluso, Malo
(2007) propone la importancia de socializar los hallazgos con expertos y de
hacer trascender las actividades de investigacion hacia el exterior de la institu-
cion. Esto se puede lograr desde Educacion Basica Regular.

El presente trabajo, ademas, se alinea con la posicién de Oquendo (2019),
quien defiende la idea de trabajar esta competencia desde la primera infancia.
Asi, afirma la necesidad de generar actividades continuas de exploracion, cues-
tionamiento, descubrimiento, planteamiento y aclaracion de interrogantes,
formulacion de predicciones, entre otras. Al respecto, D’Olivares y Casteblanco
(2019) senalan que el asombro y la capacidad de pensar con libertad es la base
de toda actividad de indagacion, actitudes muy propias de la infancia, pero
que, desafortunadamente, se pierden si no son estimuladas a lo largo del pro-
ceso formativo. Tal perspectiva se complementa con las de Ruiz et al. (2017),
y de Garcia-Gutiérrez y Aznar-Diaz (2019), quienes proponen la necesidad de
incluir experiencias problémicas como parte de las estrategias metodoldgicas
empleadas por los docentes, las cuales pueden trabajarse a modo de estudio de
caso, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje por proyectos. Precisa-
mente, tales metodologias tienen como base la investigacion.

Rol del docente
Segtin Buendia et al. (2018), y Ruiz-Guanipa (2020), el docente cumple un

rol fundamental en la formaciéon de la competencia investigativa en sus es-
tudiantes. Por tanto, es preciso que se asegure de contar con habilidades es-
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pecificas asociadas a su propia competencia investigativa. Asi, debe ser capaz
de reflexionar sobre su propia practica y de actuar en el proceso frente a los
diversos obstaculos que se puedan presentar para ejercer adecuadamente su
labor formadora.

Por otro lado, D"Olivares y Casteblanco (2019) defienden la necesidad de
que el docente genere un contexto propicio para la investigacion. Tal contexto
no se refiere solo al espacio fisico del aula, sino también a las condiciones que
permitirdn lograr la motivacion por parte de los estudiantes.

Lineamientos consignados en el Curriculo Nacional de Educacién Bdsica
asociados a la competencia investigativa

En el Curriculo Nacional de Educacion Basica del Pert (Ministerio de Edu-
cacion, 2016), se contemplan algunas competencias asociadas al desarrollo
de habilidades investigativas, las cuales se busca desarrollar de forma progre-
siva, y desde un nivel bésico hasta un nivel avanzado de complejidad, desde
los primeros afos de escolaridad (nivel inicial) hasta los dltimos grados de
nivel secundario. Tal es el caso de la competencia 20: “indaga mediante mé-
todos cientificos para construir sus conocimientos”; la competencia 21: “ex-
plica el mundo fisico basandose en conocimientos sobre los seres vivos; ma-
teria y energia; biodiversidad, Tierra y universo’; la competencia 22: “disefia y
construye soluciones tecnoldgicas para resolver problemas de su entorno’; la
competencia 25: “resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre”; la
competencia 29: “gestiona su aprendizaje de manera auténoma’; entre otras
que podrian estar asociadas también de manera indirecta. En relacién con la
competencia 20, desde el CNEB, se busca lograr que el estudiante problematice
situaciones, disefie estrategias de indagacion, genere y registre datos viables
sobre la base de hipdtesis planteadas, analice datos e informacion, y evalue y
comunique el proceso y resultado. Esto ultimo, asimismo, esta vinculado con
las competencias 9 y 10, orientadas al logro de habilidades escritas y orales. En
la competencia 21, se busca comprender y usar el conocimiento sobre los seres
vivos y demads elementos del Universo, ademas de evaluar las implicancias del
saber, y del quehacer cientifico y tecnoldgico. En cuanto a la competencia 22,
se busca lograr que el estudiante, sobre la base de conocimientos cientificos,
pueda determinar, disefiar, implementar y evaluar alternativas de solucion tec-
noldgica frente a una problemadtica, lo que indudablemente requiere un proce-
so previo de investigacion. Por su parte, la competencia 25 busca lograr que el
estudiante represente datos con graficos y medidas estadisticas, use estrategias
y procedimientos de recopilacion y procesamiento de datos, y sustente sus con-
clusiones con base en la informacién obtenida, lo que se relaciona con algunas
etapas de toda investigacion. Finalmente, la competencia 29 propone organizar
acciones estratégicas para alcanzar las metas personales, lo que se asocia con
las destrezas de autorregulacion inmersas en la competencia investigativa.

13



141

SANCHEZ Y RODRIGUEZ

Metodologia

La presente investigacion se realizé desde un enfoque cualitativo, dado que se
buscé profundizar en la comprensién del contexto problematico, asociado a las
limitaciones de procedimientos didacticos orientados a desarrollar la compe-
tencia investigativa de los estudiantes. Ademas, se enmarca en los paradigmas
interpretativo y sociocritico, pues se orientd a indagar en las percepciones de
los participantes para determinar la situacién problematica y, asi, disefiar una
propuesta orientada a resolver dicha situacion. El disefio empleado fue el de la
investigacion-accion participativa, pues se orient6 a comprender y solucionar
problematicas especificas acerca de como se estaba llevando a cabo el curso de
Metodologia de la Investigacion, lo que se alined con los objetivos especificos 1
y 2. En el proceso, se atendié no solo a la perspectiva de los investigadores, sino
también de los mismos participantes, quienes se involucraron en el disefio de
una estrategia didactica orientada a la mejora, acciéon asociada con el objetivo
especifico 3.

La poblacion estuvo conformada por la totalidad del universo de Inicial
y Primaria de la instituciéon educativa: 16 docentes, 61 estudiantes del nivel
Inicial (12 del aula de 3 afos; 11 del aula 4 anos A; 13 del aula 4 afios B; 13 del
aula 5 afios A; y 12 del aula 5 afios B), y 201 estudiantes del nivel Primario (17
del primer grado A; 18 del primer grado B; 16 del segundo grado A; 17 del
segundo grado B; 18 del segundo grado C; 18 del tercer grado A; 20 del tercer
grado B; 20 del cuarto grado A; 19 del cuarto grado B; 20 del quinto grado; y
18 del sexto grado). De este modo, se trabajé con la totalidad de participantes
pertenecientes a la poblacion delimitada.

El trabajo de campo fue realizado entre los meses de marzo y diciembre
del 2019. Se emplearon tres técnicas de recojo de informacion: observacion,
entrevista y analisis documental en dos momentos distintos (para el diagnos-
tico de la realidad problematica y para la posterior evaluacion de la aplicacion
de la propuesta). Para realizar el diagndstico y la evaluacion de la propuesta, se
utilizé una guia de observacién semiestructurada que sirvi6 para analizar las
sesiones de aprendizaje del curso Metodologia de la Investigacion, reciente-
mente implementado en la institucién. Dicho instrumento consté de 7 items,
los cuales se orientaron a recabar las actividades efectuadas al inicio, desarrollo
y cierre de la sesion, ademas de los recursos propuestos, el modo de evaluacion
de las habilidades investigativas, la identificacion del léxico utilizado durante
la clase y los modos de participacion de los estudiantes. Se optd por considerar
tales items con el fin de, posteriormente, analizar, de manera inductiva, los
aspectos relativos a la competencia investigativa que estarian desarrollando los
docentes en sus estudiantes. Cabe indicar que se observaron dos sesiones de
clase de 45 minutos por cada docente en el primer de mes de desarrollo del
curso. Posteriormente, se coordiné un espacio de retroalimentacion reflexiva
con cada docente. Para la evaluacion de la propuesta, se observaron tres sesio-
nes de clase de 45 minutos por cada docente.
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En segundo lugar, en lo que respecta a la entrevista, para la fase de diag-
nostico, se empled una guia de entrevista semiestructurada, la cual estuvo di-
rigida a todos los docentes involucrados. Dicho instrumento consté de 5 pre-
guntas abiertas orientadas a identificar lo que los docentes utilizan al inicio de
la sesion, en el desarrollo de esta, y en el cierre, ademas de los recursos emplea-
dos y sistema de evaluacion; todo lo anterior en relacion con la formacion de
la competencia investigativa de los estudiantes. Adicionalmente, se aplicé una
guia de entrevista semiestructurada a la directora y al coordinador del area de
la institucion con el fin de recabar sus percepciones acerca de las habilidades
didacticas de los docentes, asi como el nivel de desarrollo de la competencia
investigativa por parte de los estudiantes. Para la evaluacion de la propuesta, se
utilizé una guia de entrevista grupal dirigida a los 16 docentes involucrados,
quienes fueron divididos en dos grupos: por un lado, los docentes del nivel
Inicial; por otro lado, los de nivel Primaria. En ambos casos, la guia contuvo
cuatro items, orientados a reconocer sus percepciones respecto de la propuesta
aplicada, las principales fortalezas detectadas, las debilidades, asi como algu-
nas sugerencias de como mejorarla. Cabe sefalar que la entrevista grupal se
efectud en tres momentos especificos: en las semanas 4, 8 y 12 de aplicada la
propuesta. Adicionalmente, se empled la misma guia de entrevista semiestruc-
turada utilizada durante el diagnostico para la directora y coordinador en la
semana 12 de aplicada la propuesta.

Por altimo, en relacion con el andlisis documental, se utilizo una guia de
analisis documental, tanto para el diagndstico como para la evaluacion, la cual
estuvo dirigida a las sesiones de aprendizaje disefiadas por los docentes. Dicho
instrumento constd también de 5 items, orientados a determinar las estrategias
y actividades planificadas al inicio, en el desarrollo y en el cierre de la sesion,
ademas de los recursos contemplados y el sistema de evaluacion de la compe-
tencia investigativa.

En la tabla 1, se muestra el procedimiento empleado en las distintas etapas
del presente estudio.
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Tabla 1
Procedimiento empleado en las etapas del estudio

Etapa Procedimientos aplicados Fechas
Acciones Capacitaciones a docentes en Junio - julio 2019
complementarias didéctica de la competencia
investigativa
Aplicacion y evaluacion - Observacion de 3 clases por Agosto - noviembre 2019
de la propuesta cada docente

- Analisis documental de las
sesiones de aprendizaje

- Entrevista grupal a docentes (3
sesiones)

- Entrevista a directora y coor-
dinador (noviembre)

Procesamiento de la Analisis y triangulacion de la Noviembre 2019
informacién informacion recabada mediante

el Atlas.ti 8
Balance final Reunién general para presentar ~ Diciembre 2019

un balance general y plantear
sugerencias para el reajuste y
mejora de la estrategia

Resultados
Fase de diagndstico

Para esta fase, se consideraron los dos primeros objetivos especificos propues-
tos, relativos la identificacién de, por un lado, las practicas pedagdgicas de los
docentes para desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes; por otro
lado, las percepciones de los docentes y directivos en cuanto a la ensefianza de
la competencia investigativa. En tal sentido, en la presentacion de tales hallaz-
gos, se ha integrado y contrastado la informacion relativa a las practicas peda-
gogicas observadas con las percepciones de los profesores y directivos.

En relacion con las actividades realizadas al inicio de la sesidn, se observd
que, mientras las docentes de Inicial hacian énfasis en recabar saberes previos
de los estudiantes, la mayoria de los profesores de Primaria (8) no hacian ex-
plicito el vinculo entre la actividad o tema que se estaba introduciendo en la
sesion, y los contenidos previos. Ello se hizo evidente en las observaciones,
pese a que, en el disefio de las sesiones de aprendizaje, si se contemplaba alguna
actividad de inicio, como la presentacion del objetivo de clase o sensibilizacién
del tema a partir de algin video. Ademads, en las entrevistas realizadas, los do-
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centes manifestaron la importancia de partir de un objetivo bien definido y
adecuadamente vinculado con la etapa en la que se enmarca el proceso inves-
tigativo. Tal es el caso de la docente de tercer grado, quien manifestd que “es
importante tener el objetivo claro desde el inicio de la sesion” y que “los alum-
nos lo sepan también para asi relacionarlo con las actividades de la clase” Pese
a ello, como ya se sefiald, lo observado no corresponde con las apreciaciones
de los docentes.

En relacion con las actividades de desarrollo, las docentes de Inicial rea-
lizaron actividades de dibujo en torno a un tema sobre el que los alumnos
tendrian que indagar posteriormente. Solo la docente de 5 afos solia llevar a
sus estudiantes a explorar el jardin del colegio para que, a partir de ese contac-
to, pudieran recabar informacién orientada a la adquisicion de algun conoci-
miento, por ejemplo, las plantas. Como sefial6 esta docente en la entrevista, “el
aprendizaje vivencial es muy importante para reforzar la experimentacion en
el método cientifico” Tal percepcidn se relaciona directamente con su practica
docente. Por su parte, las demds docentes de Inicial manifestaron la necesidad
de realizar actividades practicas y aplicativas para reforzar la competencia in-
vestigativa de los estudiantes; sin embargo, ello no se evidencié totalmente en
las sesiones de clase. Al respecto, una de las docentes expres6 (la del aula de 3
aflos) que “es dificil lograr que los alumnos puedan experimentar, pues, en esas
situaciones, prima el desorden y la desatencion”. En este sentido, la disciplina
es un factor que incluye en la determinacion de las actividades que decidan
ejecutar. Asimismo, no se observd propiamente la ejecucion de actividades que
condujeran a lograr que los estudiantes fueran conscientes de las habilidades
investigativas que estaban desarrollando.

Por otro lado, se evidencié que la mayor parte de los docentes de Primaria
(7) aplicaban un método tradicional de ensefianza en tanto copiaban en la pi-
zarra algunos conceptos claves y pedian a los estudiantes que los transcribieran
en sus cuadernos, sin un mayor trabajo de reflexion y critica por parte de ellos.
En la fase propiamente de transferencia, los docentes plantearon actividades
grupales para que los alumnos investigaran sobre algin tema, ya sea visitando
la biblioteca del colegio o buscando en internet. En esos casos, solo los docen-
tes de tercero y cuarto de primaria emplearon algunos recursos para organizar
la informacién recabada, como fichas de trabajo u organizadores visuales. El
caso del docente de sexto grado fue particular, pues, en las dos sesiones obser-
vadas, las clases se llevaron a cabo en el laboratorio de la institucion, donde los
estudiantes debian analizar las distintas mezclas de sustancias liquidas indica-
das por el docente. En este sentido, no se evidencié propiamente una parte de
inicio, de desarrollo y de cierre de la sesion.

Ahora bien, aunque en las entrevistas realizadas, los docentes de Primaria
expresaron la importancia de enseflar la competencia investigativa, se consta-
t6, tanto en las observaciones de clase como en el analisis de las sesiones, un
principal énfasis en el contenido mismo, y no en el desarrollo de habilidades y
actitudes de investigacion. Por ejemplo, en segundo grado, se opto por trabajar
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el tema de animales en peligros de extincién en Peru, y las actividades estu-
vieron orientadas a que los estudiantes recopilen informacién ttil sobre ellos,
como su alimentacion, estilo de vida, etc. Sin embargo, no se observd el afian-
zamiento de habilidades mediante acciones concretas, por ejemplo, en cuanto
a la busqueda de informacion, qué tipo de fuentes consultar, como realizar las
busquedas, como recopilar la informacion, entre otras. Por otro lado, las fichas
empleadas por los docentes de tercer y cuarto grado solian contener preguntas
abiertas para que los alumnos vayan completando, pero estas no incluian infor-
macion relativa a las fuentes consultadas, a las ideas priorizadas u otros aspec-
tos vinculados con el proceso de investigacion llevado a cabo. Adicionalmente,
las actividades propuestas en todos los grados de Primaria carecian de proce-
dimientos que implicaran el desarrollo de la metacognicion en los estudiantes.

En relacién con las actividades de cierre de la sesion, en el caso de las
docentes de Inicial, se solian plantear actividades muy breves en las que los
estudiantes pudieran reflexionar acerca del trabajo realizado, por ejemplo, qué
aprendieron en la sesion. Entre los docentes de Primaria, el cierre solia ser
muy abrupto, pues generalmente no se llegaba a culminar las actividades de
desarrollo, las cuales eran interrumpidas por el timbre de cambio de hora. Solo
en un par de ocasiones, las docentes de tercero y cuarto grado pudieron ter-
minar las sesiones con anticipacion, e indicar a los estudiantes las actividades
pendientes para la siguiente clase, pero tampoco aplicaron alguna estrategia
especifica de comprobacion de saberes, mas alld de consultarles si tenfan al-
guna duda. En este punto, si se observo la presencia de actividades de cierre
en el disefio de las sesiones, pero ello no se pudo concretar mayormente en la
ejecucion. Al respecto, dos de los docentes entrevistados afirmaron que tienen
muy presente la importancia del cierre en toda sesion de aprendizaje, pero que
el tiempo destinado al curso (45 minutos) es muy corto como para poder rea-
lizarlo.

En cuanto al modo de evaluacion, cabe precisar que la totalidad de los
docentes consignaban, en su sesion de aprendizaje, la aplicacion de ciertos ins-
trumentos al finalizar la sesién, como una guia de evaluacion o lista de cotejo;
sin embargo, no se evidenci¢ la aplicacion de ningtin recurso de evaluacion de
saberes durante las clases observadas. Al respecto, algunos docentes entrevis-
tados (5) manifestaron la importancia de evaluar, principalmente, los conteni-
dos adquiridos. Ellos expresaron algin desconocimiento acerca de los recursos
que podrian emplear para evaluar habilidades investigativas.

En relacién con el léxico empleado, en ningtn caso, se observo la uti-
lizacién de lenguaje cientifico durante las sesiones de clase. Ocasionalmente,
la docente del aula de 4 afios empleaba los términos “hipdtesis” o “hallazgos”,
pero no era un asunto intencional ni sostenido con el tiempo.

Aparte de lo anterior, a lo largo de las observaciones desarrolladas, se evi-
dencio que los docentes no generaron actividades de metacognicion orientadas
al desarrollo de la competencia investigativa. En ese sentido, no se llevaron a
cabo actividades orientadas a favorecer que los estudiantes fueran conscientes
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de que lo que estaban haciendo formaba parte de un proceso de investigacion
macro.

Cabe precisar que, en las entrevistas realizadas, los docentes manifestaron
que los estudiantes presentaban diversos problemas para investigar. Algunos
factores senalados fueron la “falta de tiempo para trabajarlo en clase”, “la falta
de conocimientos previos al respecto’, “la poca motivacion para leer e investi-
gar’, entre otros. Asimismo, tanto la directora como el coordinador reconocie-
ron el bajo nivel de habilidades investigativas de los estudiantes, lo cual se evi-
denciaba en los productos que entregaban aquellos que se ubicaban en cuarto,
quinto y sexto grado de primaria. Se resaltaron las siguientes deficiencias iden-
tificadas: casos detectados de plagio de fuentes de internet, busqueda de infor-
macioén en fuentes no confiables, y la presentacion de trabajos de investigacion
no completos o en un nivel inicial. Ambos directivos, a su vez, concordaron
en las falencias que presentaban sus docentes en cuanto a sus practicas peda-
gogicas orientadas a desarrollar habilidades investigativas en sus estudiantes.
Esto los habria llevado a la decision de diseniar una asignatura especificamente
orientada a ello, de modo que constituya un eje articular con los demas cursos
y en la que se pueda incentivar el desarrollo de proyectos transversales.

Pese a lo anterior, la actitud evidenciada en los estudiantes durante las
observaciones, en términos generales, fue positiva, pues se solian involucrar en
las actividades que se planteaban, e interactuaban constantemente entre ellos y
con el docente para absolver las dudas que surgieran.

Sobre la base de lo anterior, se reconocieron algunos aspectos importantes
para el disefio de la estrategia diddctica orientada a mejorar la competencia
investigativa de los estudiantes de los niveles Inicial y Primaria. En principio, se
identificd la carencia de procedimientos didacticos consolidados, orientados a
desarrollar la competencia investigativa de los estudiantes, los cuales estuvie-
ran relacionados con las habilidades y actitudes investigativas que se pretenden
desarrollar en los estudiantes, mas que en los contenidos en si mismos. Asimis-
mo, se detect6 una deficiencia en el fortalecimiento de la metacognicion, sobre
todo conducida a la concientizacién del proceso de investigacion y a las distin-
tas etapas que lo componen, las que, a su vez, estan directamente vinculadas.
Finalmente, se identifico la falta de una secuencia metodologica curricular en
la que las habilidades y actitudes investigativas se desarrollen progresivamente
desde los primeros afios de estudio.

Fase de disefio de la propuesta

A partir de la presentacion de los resultados, se realizaron tres reuniones por
cada ciclo (ciclo II: inicial de 3, 4 y 5 afios; ciclo III: primer y segundo grado;
ciclo IV: tercer y cuarto grado; y ciclo V: quinto y sexto grado) para disenar,
junto con los docentes, una estrategia didactica orientada a desarrollar las ha-
bilidades investigativas, en consonancia con el tercer objetivo especifico plan-
teado en este estudio. Ademas, se diseiid un cartel de contenidos que pudiera
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orientar el trabajo de los profesores en cada afio de estudios y que, ademas,
evidenciara una secuencia entre las distintas habilidades esperadas (ver apén-
dice), en correspondencia con los parametros del Curriculo Nacional de Edu-
cacion Basica (Ministerio de Educacion, 2016), particularmente en las areas de
Ciencia, Tecnologia y Ambiente (CTA) y Comunicacidn, asi como de las bases
tedricas consultadas. De esta manera, se esperaba que también se establecieran
coordinaciones con estas areas para realizar un trabajo en conjunto. De hecho,
aunque esta propuesta haya sido realizada para el curso implementado por la
institucion a solicitud expresa de esta, la logica de la misma podria ser perfecta-
mente empleada en las demas asignaturas, pues se entiende que la competencia
investigativa no debe estar circunscrita solo a una materia en particular, sino
incorporada de forma transversal en todas o la mayor parte de areas de estudio.

A partir del diagndstico efectuado y del marco tedrico desarrollado, se
consideraron algunos aspectos asociados a los procedimientos didacticos ne-
cesarios para desarrollar la competencia investigativa en los estudiantes. En
el nivel Inicial, se incluyeron procedimientos didacticos orientados al desa-
rrollo de habilidades de observacion, planteamiento de hipotesis y prediccio-
nes, indagacion, identificacién de posibles temas de investigacion, empleo de
organizadores visuales para procesamiento de informacién, comunicacion de
hallazgos, y elaboracién de un producto final. En el nivel Primaria, se buscd
desarrollar igualmente procedimientos orientados a las habilidades ya mencio-
nadas, asi como la ensefianza de criterios de busqueda de fuentes confiables, el
analisis critico de las mismas, la aplicacion de criterios éticos en el citado y pa-
rafrasis de informacion, la construccion y aplicacion de instrumentos, ademas
de un énfasis importante en la adquisicion de actitudes investigativas, como
el consentimiento informado de los participantes involucrados en el trabajo
de campo y la confidencialidad en la presentacion de resultados. A su vez, se
espera que, en ambos niveles, se desarrolle y afiance un léxico cientifico acorde
con el nivel en que se ubica cada estudiante, ademas de la metacognicién en sus
actividades investigativas.

Adicionalmente, se optd por llevar a cabo capacitaciones a los docentes en
temas de metodologia de ensefianza de la competencia investigativa entre los
meses de junio y julio de 2019 con una duracién de 12 horas. Las capacitacio-
nes estuvieron a cargo de los investigadores que asumieron el rol de asesores
pedagogicos de la institucion, y cuya metodologia fue disenada ad hoc para
la institucion educativa, previa coordinacion con la directora del plantel. La
tematica incluy? aspectos relacionados con las distintas etapas de todo proceso
investigativo y el abordaje pedagdgico que podia realizarse desde cada una de
estas sobre la base del cartel de contenidos elaborado.

La propuesta, ademas, incluia el desarrollo de un proyecto de duracién de
11 semanas de clase, considerando cada ciclo de estudios (ver tabla 2).
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Tabla 2
Disefio de proyectos

Ciclo

Proyecto

Actividades principales

Inicial

Primeroy
segundo

Tercero y
cuarto

“Cultivando
una planta”

“Conociendo
mas a los
animales”

“Ta
alimentacion
saludable”

N o= 00N

= W

. Observacion de las plantas del jardin de la institucién
. Planteamiento de preguntas a partir de sus observa-

ciones

. Respuestas posibles a las preguntas
. Indagacién sobre tal informacién consultando a

miembros de la familia

. Experimentacion a partir del cultivo y cuidado de

una planta

. Recojo progresivo de informacién en cuanto al creci-

miento de la planta

. Elaboracion de recursos para presentar sus hallazgos
. Presentacion de hallazgos

. Observacién de videos y fotos acerca de los animales
. Planteamiento de preguntas a partir de sus observa-

ciones

. Respuestas posibles a las preguntas
. Indagacion en fuentes proporcionadas por la docente
. Completamiento de una ficha en donde se clasifica la

informacién y se acompana de dibujos

. Exposicion de los hallazgos

. Observacion de videos y situaciones del entorno en

cuanto a practicas de alimentacion

. Planteamiento de preguntas a partir de sus observa-

ciones

. Respuestas posibles a las preguntas
. Indagacién en fuentes de la biblioteca y de internet

bajo la supervision del docente

. Disefio de cuestionario sobre alimentacién saludable

en conjunto con la docente

. Aplicacién de un cuestionario a sus pares de otros

grados

. Procesamiento de informacion en Excel con ayuda

de la docente

. Presentacion de resultados mediante una exposicion

en la feria del colegio
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Ciclo Proyecto Actividades principales
Quinto y “Generando 1. Descripcion de actitudes de personas del entorno en
sexto conciencia para cuanto al cuidado del medioambiente
el cuidado del 2. Planteamiento de preguntas a partir de sus observa-
medio ambiente” ciones

3. Respuestas posibles a las preguntas

Delimitacién grupal de un posible tema de investi-

gacion, asociado a un tipo de contaminacion

Planteamiento de hipotesis

Indagacion en fuentes confiables

Organizacién de la informacién en matrices

Disefo de instrumentos de investigacion: cuestiona-

rio y entrevista para recabar informacion acerca de

la actitud de las personas frente al medioambiente

9. Aplicacion de instrumentos

10. Sistematizacién de informacién

11. Disefio de una propuesta orientada a mejorar el
problema detectado

12. Socializacion de resultados mediante una exposicion

~

®NHG

Por otro lado, se consensuaron algunas técnicas posibles para trabajar
adecuadamente cada etapa del proceso investigativo.

Fase de evaluacion de la propuesta

A continuacion, se presentan los resultados de la evaluacién parcial de la efec-
tividad de la propuesta para el cumplimiento del cuarto objetivo especifico
propuesto.

Nivel Inicial

A partir de los instrumentos aplicados durante la ejecucion de la propuesta,
se comprobo una gran mejora en los procedimientos didacticos empleados
por los docentes. En el nivel Inicial, se evidencié que las docentes, de forma
mds sistematica y a través del uso de instrumentos, recogian los saberes pre-
vios de los estudiantes, ademas de realizar un permanente énfasis en el tra-
bajo de investigacion que debian realizar, lo que facilité el desarrollo de sus
destrezas metacognitivas. También, se evidencié el uso de un léxico cientifico
como “hipdtesis” y “experimentacion” por parte de los nifios. Asimismo, se
destacaron las actividades de exploracién, indagacion, planteamiento de hi-
potesis y su posterior corroboracion, lo que permitié formar habilidades in-
vestigativas basicas en los estudiantes. Un caso resaltante fue el de la docente
del aula de 4 afos B, quien propuso una actividad especial para incentivar a
sus estudiantes a la etapa de observacion. Ella les pedia usar una indumentaria
especifica para que asumieran el rol de “cientificos”. Igualmente, se observé una
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retroalimentacién constante a los hallazgos identificados por sus estudiantes.
En ese sentido, la motivacion fue un aspecto que sobresalio en las docentes del
nivel Inicial, pues lograban mantener la atencion de los estudiantes mediante el
uso de videos relativos al tema y diversas estrategias ludicas. Algunos ejemplos
son el empleo de juegos de asociacion de términos claves relacionados con la
investigacion, o actividades de simulacion con trajes e instrumentos especiales
de un investigador. Un aspecto que mejord, también en este nivel, es el relativo
a la metacognicion; en efecto, se observd que las docentes incluian preguntas
que permitian a los estudiantes verbalizar sus aprendizajes y dificultades en el
proceso de investigacion que estaban llevando a cabo.

Lo anterior se relaciona directamente con las sesiones de aprendizaje ana-
lizadas, pues se observé una clara delimitacion de las actividades, cada una
vinculada con una etapa del proceso de investigacion. Asimismo, se consta-
t6 la inclusion de estrategias y recursos diversos en cada etapa investigativa.
Esto permitio, en la practica, el desarrollo de una gran cantidad de actividades
orientadas no solo a aplicar un procedimiento especifico, sino a desarrollar
actitudes positivas frente a la investigacion.

Ahora bien, se han identificado aun ciertas oportunidades de mejora
en este nivel, como el énfasis que el docente debe hacer con los estudiantes
desde el inicio de la sesion acerca del proposito del proceso de investigacion.
Igualmente, se han encontrado ciertas dificultades para enmarcar la sesién
como parte de un proceso completo de investigacion, especialmente en una
de las aulas de 5 afios. Ademas, se hace necesario formalizar la evaluacién de
la competencia investigativa desarrollada en los estudiantes mediante algiin
instrumento en particular y no solo realizando preguntas abiertas para que
alguno responda.

Cabe precisar que, en los focus group con las docentes de Inicial, ellas se-
nalaron sentirse bastante satisfechas con el trabajo realizado. Asi mismo, sin-
tieron haber mejorado sus propias habilidades didacticas para ensefar esta
competencia. Algunos de sus comentarios fueron los siguientes: “siento que los
alumnos ahora estan mas motivados”, “los pequefios pueden expresarse mejor
en un lenguaje cientifico gracias a las estrategias que estamos aplicando’, “aho-
ra los nifios pueden reflexionar mejor acerca de las actividades de investigacion
que hacen”. Cabe resaltar, sin embargo, que, en el Gltimo focus group, una de las
docentes manifestd que sentia que todavia le faltaba aprender mas de evalua-
cion de la competencia investigativa. De este modo, entre las sugerencias que
plantearon, consideraron la importancia de afianzar mejor la forma como se
evalta dicha competencia, pues lo que se desea es evaluar no solo el producto
final, sino todas las habilidades y actitudes involucradas. Tal percepcion con-
cordo con las sesiones observadas, en las que justamente se evidencié como
una oportunidad de mejora la falta de actividades de evaluacién formal de esta
competencia.
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Nivel Primaria

En el caso del nivel Primaria, en términos generales, tanto en el disefio de las
sesiones como en las clases observadas, se evidencié una mejora en las activi-
dades de inicio y de desarrollo aplicados en los estudiantes. Ademas, se iden-
tificd un mayor énfasis en el proceso de investigacion que estaban llevando a
cabo los estudiantes. Resulté muy importante reconocer ciertas actitudes in-
vestigativas, por ejemplo, en el trabajo de campo efectuado por los estudiantes
de tercero, cuarto y quinto grado de primaria, donde se evidenci6 la aplicacion
de criterios éticos en la aplicaciéon, como la comunicacién del propédsito de
investigacion a los encuestados o entrevistados, el consentimiento informado
y la precision de que los datos iban a permanecer anénimos.

Igualmente, se observé un mayor uso de 1éxico cientifico, aunque ello to-
davia sigue siendo una oportunidad de mejora, especialmente, en las aulas de
segundo, cuarto y sexto grado. Otra oportunidad de mejora se relaciona con
las actividades de cierre. Si bien, en algunos grados, como en tercero y cuarto,
se incluyeron actividades especificamente orientadas a reforzar los temas tra-
bajados en el desarrollo de la clase mediante socializacion de hallazgos, en las
demas aulas observadas, el factor tiempo todavia es una variable que impide la
realizaciéon de un cierre adecuado.

En cuanto a los recursos, se evidencié el uso de una gran variedad de he-
rramientas como videos, casos explicativos y matrices. Solo en la etapa de bus-
queda de informacién bibliogréafica que llevaban a cabo los estudiantes a partir
de tercer grado, se observaron algunas deficiencias en las fichas empleadas,
pues, por ejemplo, estas no contenian campos para que pudieran recuperar
los datos de las fuentes consultadas. Ello resulta imprescindible para que, en el
momento de integrar la informacion en un documento o producto especifico,
indiquen explicitamente la informacién de las fuentes de donde se han obteni-
do las ideas que se expongan o parafraseen.

El aula de sexto grado puede ser considerada como un caso aparte, ya
que, en ninguna de las sesiones observadas, se distinguié una actividad de ini-
cio o de cierre, que permitiera enmarcar el trabajo de clase en un proceso de
investigacion especifico o realizar un balance de los aprendizajes logrados al
respecto. Los estudiantes ya tenian informacién de aquello que debian reali-
zar (por ejemplo, desarrollar una investigacion bibliografica en la biblioteca),
y no se evidencié un trabajo sistematico por parte del docente para reforzar
las distintas habilidades investigativas. Solo se limit6 a absolver ciertas dudas
que surgian en sus estudiantes. Ademas, durante una gran parte de la sesion,
los alumnos que acababan rapidamente la actividad permanecian a su libre
albedrio, lo que generaba distraccion en ellos y en sus compaifieros mas cer-
canos. Tal informacién se opone a las sesiones de aprendizaje analizadas en
este grado, en las que si se evidenciaba la delimitacion de las actividades segtin
momento de la clase y etapa investigativa.
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En relacién con la forma de evaluacion, se identificaron carencias asocia-
das con la falta de recursos y estrategias para evaluar el proceso investigativo de
los estudiantes, ademds del producto, pues, para este tltimo, se observé un uso
mds sistematizado de listas de cotejo y rubricas de evaluacion. Dichas carencias
también fueron manifestadas en las sesiones analizadas.

Cabe senalar que, en los focus group realizados con los docentes, ellos ma-
nifestaron una percepcién eminentemente positiva respecto de los avances de
sus estudiantes en cuanto al desarrollo de habilidades investigativas. Algunos
de sus comentarios fueron los siguientes: “mis alumnos estan aprendiendo a
investigar mejor”, “los chicos ya son mas conscientes de como buscar informa-
cion’, “los alumnos han aprendido muy bien qué es una fuente confiable”, “los
estudiantes han aprendido a disefiar instrumentos”. Ademds, los docentes coin-
cidieron en que los recursos empleados facilitaron la labor indagadora de los
estudiantes, ademas de una mayor motivacion en el proceso. Pese a lo anterior,
dos de los docentes entrevistados concordaron en la necesidad de recibir mas
capacitaciones para fortalecer sus habilidades de investigacion para que, asi,
puedan ser mejor transmitidas a los estudiantes. Cabe precisar que ninguno
de los docentes consider6 que la forma de evaluar la competencia investigativa
fuera un aspecto que faltara reforzar, pese a que ello se evidenci6 en las clases
observadas y en el disefio de las sesiones analizadas.

Por su parte, tanto en Inicial como en Primaria, la directora y el coordina-
dor percibieron una mejoria en los procedimientos didacticos empleados por
los docentes, asi como una mejor evidencia de las habilidades investigativas de
los estudiantes mediante los productos que presentaron como parte de su pro-
yecto de curso. Incluso, la directora manifesté que “los docentes se sienten mas
confiados a la hora de ensefar a investigar, pues cuentan con mds recursos para
hacerlo” Tal percepcion concuerda con los hallazgos evidenciados a partir de
los instrumentos aplicados. Pese a ello, ni la directora ni el coordinador pudie-
ron identificar falencias vinculadas con la forma de evaluaciéon que empleaban
los docentes para identificar el progreso en la formacion de la competencia
investigativa en sus estudiantes. Mas bien, ambos concordaron en las dificulta-
des que algunos alumnos ain evidenciaban para comunicar efectivamente sus
hallazgos y que, tal vez, habria que reforzar mejor esta habilidad, teniendo en
cuenta tanto los medios escritos como los orales.

Discusion

En la etapa de diagndstico, fue notoria la falta de dominio metodolégico por
parte de los docentes en cuanto a como formar la competencia investigativa en
sus estudiantes. Ello se evidenci6 en empleo de actividades que no necesaria-
mente conducian al desarrollo de habilidades investigativas (como en el caso
del nivel Inicial) o en las que primaba el método tradicional (como en el caso
de Primaria). En este nivel, de hecho, se observaron otro tipo de actividades,
realizadas en equipos, pero sin el uso de recursos que orientaran la busqueda
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de informacién confiable, el procesamiento de las ideas detectadas, la discu-
sidn en pares, etc. Tales hallazgos resultaron preocupantes, pues, en efecto, es
preciso que el docente incluya practicas experienciales en su labor didactica
para lograr el desarrollo de la competencia investigativa en sus estudiantes
(Meorio, 2016). De hecho, como sefialan Luque et al. (2012), Salamea (2017),
Bardn (2020), Ruiz-Guanipa (2020), Pillaga et al. (2020), y Betancur-Tarazona
et. al. (2022), las deficiencias metodoldgicas y el nivel de destrezas investigati-
vas que evidencian los docentes impiden que se lleven a cabo procedimientos
didacticos adecuados, orientados al desarrollo de la competencia investigativa
en los estudiantes. Por tanto, surge la necesidad de formar docentes investiga-
dores y, a su vez, con habilidades didacticas, técnicas y cognitivas vinculadas
con las destrezas investigativas (Malo, 2007).

Adicionalmente, en las actividades planteadas, incluyendo las de cierre,
no se observd un afianzamiento de las habilidades investigativas desarrolladas
por los estudiantes. En el caso de Inicial, se propusieron ciertas actividades
vinculadas con la identificacién de contenidos aprendidos, pero no de las des-
trezas investigativas desarrolladas por los alumnos. Por su parte, en Primaria,
en la mayoria de los casos, se observo una situacion similar. De hecho, el cierre
resulté muy abrupto en muchos casos por el factor tiempo. Tal hallazgo esta,
ademads, estrechamente vinculado con la falta de actividades orientadas al de-
sarrollo de la metacognicion asociada con las actividades investigativas que
llevan a cabo los estudiantes. Dichase falencias son preocupantes, puesto que
esta operacion cognitiva superior es necesaria para todo proceso de aprendi-
zaje y, en particular, para el desarrollo de habilidades orientadas a la aplicacién
del método cientifico y que sea trasferible a cualquier fendmeno susceptible de
investigar (D "Olivares y Casteblanco, 2019).

Por dltimo, en la fase de diagndstico, se observaron limitaciones en las dis-
tintas dimensiones que debian desarrollarse en los estudiantes para formar fu-
turos investigadores (Castro, 2013; Martinez et al, 2018; Ruiz-Guanipa, 2020),
e igualmente en actitudes de cuestionamiento frente a la realidad. En cuanto
al aspecto actitudinal, se evidenci6 la necesidad de reforzar la motivacion de
los estudiantes, especificamente en torno a la importancia de investigar, dado
que ello resulta importante para reforzar las habilidades que les permitan de-
sarrollar este proceso en diversas situaciones cotidianas (Bardn, 2020; Luque
etal., 2012).

En suma, pese a que las competencias asociadas a la investigacion estan
consignadas en el Curriculo Nacional de Educacion Basica (Ministerio de
Educacion, 2016), no se evidenci6 una aplicacion efectiva de estrategias y ac-
tividades orientadas a su desarrollo. Por ello, se disefid, en conjunto con los
docentes, una estrategia didactica personalizada para cada ciclo, basada en la
reflexién y participacion de los docentes y directivos. En efecto, resulta impor-
tante desarrollar en los docentes habilidades reflexivas sobre su propia practica
(Buendia-Arias et al., 2018; Ruiz-Guanipa, 2020), lo que ademas se reforzd
en el proceso de aplicacion y evaluacion de la propuesta. Asi, se propuso una
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estrategia, acomparfiada de otros procesos, como sesiones de trabajo y capaci-
taciones a los profesores, que les permitieran adquirir habilidades didacticas
para formar la competencia investigativa en sus estudiantes. La estrategia in-
cluy6 fundamentos constructivistas, ademas de la aplicacion del enfoque ba-
sado en proyectos con sustento en las habilidades investigativas esperadas en
cada grado, a partir del cartel de contenidos disefiado en concordancia con el
Curriculo Nacional de Educacion Basica (Ministerio de Educacién, 2016), la
informacion teérica encontrada acerca de la diddctica de la competencia in-
vestigativa (Maldonado et al, 2007; Martinez et al., 2018; Medina y Barquero,
2012; Ruiz et al, 2017; Oquendo, 2019; Salamea, 2017; D "Olivares y Caste-
blanco, 2019; Garcia-Gutiérrez y Aznar-Diaz, 2019), asi como las necesidades
y expectativas de los actores involucrados. De este modo, se buscé generar una
propuesta que integrara las distintas habilidades y actitudes asociadas a todo
proceso investigativo. A su vez, sobre la base del modelo de Medina y Barquero
(2012), se incidio6 en la realizacion de acciones de observacion y exploracion
como un primer acercamiento a la problematica detectada; el registro de prac-
ticas cotidianas asociadas con el recojo de informacion, ya sea tedrica como
empirica; la autorreflexion y accion de naturaleza individual y grupal para, asi,
ofrecer algunas posibles explicaciones asociadas con la problematica; y, final-
mente, la evaluacion de sus propios descubrimientos, asi como de los apren-
dizajes adquiridos, lo que se ha asociado con actividades de metacognicion.

Al respecto, es necesario resaltar que, en el analisis del Curriculo Nacio-
nal de Educacién Basica, se evidenciaron ciertas falencias al no considerar el
desarrollo explicito de las habilidades investigativas de manera integrada y en
funcion de las etapas del proceso de investigacion. En efecto, se precisan las
competencias de manera muy pertinente, pero, en la practica, no se observo
su desarrollo articulado con miras a un producto concreto de investigacion.
Precisamente, en el diagnostico realizado, se encontré que los estudiantes no
eran conscientes de que las actividades investigativas realizadas estaban articu-
ladas de forma secuencial, ni permitian seguir un método cientifico especifico
orientado al logro de un propdsito o producto en particular. Como se constatd
en el trabajo de campo, tampoco se incidia en el desarrollo de estrategias me-
tacognitivas que permitieran, posteriormente, extrapolar las destrezas adqui-
ridas a otras situaciones de investigacion. Esto se contrapone con la propuesta
de D’Olivares y Casteblanco (2019), quienes enfatizan la necesidad de que los
estudiantes sean conscientes de sus procesos investigativos, compuestos por
etapas relacionadas y dinamicas. Por otro lado, en el andlisis del Curriculo,
también se evidenciaron carencias en cuanto a la declaracion de las actitudes
éticas asociadas a dicho proceso. Por tal motivo, la propuesta se erigié como
una contribucion orientada a superar tales falencias sobre la base del analisis
de otras fuentes tedricas.

En la evaluacion de la propuesta, se constatd, salvo excepciones puntua-
les, una mejora de los procedimientos didacticos de los docentes, reflejados en
el disefio y ejecucion de actividades investigativas debidamente secuenciadas
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y que giraban en torno a un proyecto que debian desarrollar los estudiantes.
Ademds, se observo un mayor trabajo para favorecer la motivacion de los estu-
diantes, como en el caso de la docente del aula de 4 afios B, quien solia generar
condiciones para que los alumnos asumieran conscientemente el rol de inves-
tigadores. Adicionalmente, se rescata el desarrollo de actitudes investigativas
positivas, especialmente en Primaria, lo que contribuye a su formacién ética
como futuros investigadores (Malo, 2007). Igualmente, se observé un trabajo
mas sistematico para el desarrollo de habilidades diversas orientadas no solo
a la formacion de competencias basicas, sino tecnoldgicas y cognitivas, que
forman parte del saber de todo investigador (Mufioz y Quintero, 2001). Pese
a ello, desde la percepcion de los directivos, atn faltan desarrollar habilidades
comunicativas en los estudiantes para que puedan socializar correctamente sus
hallazgos.

Por dltimo, se evidenciaron falencias en la evaluacion de la competencia
investigativa de los estudiantes, asi como en el énfasis que se debe otorgar para
vincular todas las etapas trabajadas, de modo que los alumnos sean conscientes
de ello. Asimismo, en Primaria, se encontraron algunas carencias en las acti-
vidades de cierre, pues el factor tiempo todavia influye negativamente, de ahi
que sea un aspecto que debe seguir siendo considerado en las propuestas que
se planteen. Incluso, se observaron ciertas, aunque menores, carencias en los
recursos empleados por los docentes, asi como en la autopercepcion de estos
en cuanto a sus propias habilidades investigativas, por lo que resulta necesario
el planteamiento de mas actividades formativas orientadas a su desarrollo.
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Conclusiones

Se concluye que la estrategia orientada a desarrollar la competencia investiga-
tiva en los estudiantes es eficaz en la medida en que ha permitido mejorar los
procedimientos pedagogicos desarrollados por los docentes. Entre los compo-
nentes que aportan a tal mejora, en el nivel Inicial, se identificaron el empleo de
léxico cientifico fomentado por los docentes en sus estudiantes, y la realizacion
de actividades motivadoras asociadas a etapas especificas de un proceso de
investigacion. En el nivel Primario, se evidencid, en casi la totalidad de grados,
un fortalecimiento de actividades asociadas al trabajo de campo, asi como un
énfasis en el desarrollo de actitudes investigativas, tales como el cuidado por
garantizar la confidencialidad de los resultados y solicitar el consentimiento
informado a los entrevistados. Ademas, se logro la utilizacion de diversos re-
cursos de organizacion de la informacién recolectada.

En la evaluacién de la propuesta, tanto en Inicial como en Primaria, se
observo un gran involucramiento por parte de los estudiantes en las activida-
des que se planteaban, como en la exploracidn, bisqueda y procesamiento de
informacidn, asi como en el disefio de instrumentos en los grados en que se
plante6 el trabajo de campo. Igualmente, los docentes contaron con mayores
recursos para incentivar la metacognicion en los estudiantes en cuanto a las
habilidades que estaban adquiriendo. Sin embargo, se observaron atn ciertas
falencias en la aplicacion de ciertos instrumentos orientados, por ejemplo, a
recabar informacion bibliografica, posiblemente, por otras dificultades evi-
denciadas por los estudiantes en cuanto a sus habilidades lectoras. También,
se detectaron problemas en evaluar el desarrollo de habilidades investigativas,
aunque ello no haya sido expresado de forma consciente por los docentes, lo
que podria deberse a su falta de dominio acerca de como ensefar esta compe-
tencia. Igualmente, desde la percepcion de los docentes, atn falta reforzar sus
propias habilidades de investigacién para que puedan plantear sesiones mds
significativas en los estudiantes. Por tanto, es preciso efectuar mds actividades
con los profesores, como sesiones de trabajo colegiado, asesorias personaliza-
das y capacitaciones, orientadas a mejorar sus destrezas investigativas.

Finalmente, entre las limitaciones, es preciso reevaluar el tiempo otorgado
al curso (45 minutos a la semana), que podria resultar insuficiente para el logro
de los objetivos propuestos. Igualmente, se hace necesario incluir, en las otras
areas curriculares, un trabajo integrado y sostenido que conduzca al desarrollo
de la competencia investigativa de los estudiantes. De esta manera, se espera
que la propuesta planteada constituya una contribucion curricular y pueda ser
incorporada de manera transversal en las diversas areas curriculares, de modo
que no se circunscriba a un solo curso en particular.
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Apéndice
Cartel de contenidos
Inicial
INICIAL 3 ANOS INICIAL 4 ANOS INICIAL 5 ANOS
Habilidades Observa elementos de Observa elementos de Observa elementos y

su entorno. (1)

acerca de sus observa-
ciones (1)

Propone posibles res-
puestas a sus pregun-
tas. (1)

Indaga sobre posibles
respuestas a sus pre-
guntas (1)

Comunica sus hallaz-
gos. (3)

Elabora un producto
final de investigacion.
(1,2)

su entorno. (1)

acerca de sus observa-
ciones. (1)

Propone posibles res-
puestas a sus pregun-
tas. (1)

Plantea hipotesis acer-
ca de sus observacio-
nes. (1)

Indaga sobre posibles
respuestas a sus pre-
guntas. (1)

Emplea organizadores
visuales (mapas seman-
ticos) para procesar in-
formacion. (1)
Comunica sus hallaz-
gos. (3)

Elabora un producto
final de investigacion.
(1,2)

procesos de su entorno.
1

acer-
ca de sus observaciones.
1
Propone posibles res-
puestas a sus preguntas.
1
Plantea hipotesis acer-
ca de sus observaciones.
1
Indaga sobre posibles
respuestas a sus pregun-
tas. (1)
Identifica posibles te-
mas de investigacion.

1

Emplea organizadores
visuales (mapas semdn-
ticos) para procesar in-
formacion. (1)
Comunica sus hallaz-
gos. (3)

Elabora un producto
final de investigacion.
(1,2)




Primaria

PRIMER GRADO

SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO

QUINTO GRADO

SEXTO GRADO

Habilidades

Observa elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Establece relaciones de
causa- efecto en las obser-
vaciones que realiza. (1)

Plantea preguntas acerca de
sus observaciones. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacion sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Plantea hipotesis acerca de
su tema de investigacion. (1)

Selecciona fuentes variadas
de informacidn para corro-
borar sus hipotesis. (1)

Indaga sobre posibles res-
puestas a sus preguntas. (1)

Emplea organizadores vi-
suales (mapas semanticos,
cuadros sin6pticos y orga-
nizadores de causa- efecto)
para procesar la informa-
cion hallada. (1, 4)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado. (5)

Observa elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Establece relaciones de
causa- efecto en las obser-
vaciones que realiza. (1)

Plantea preguntas acerca de
sus observaciones. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacion sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Plantea hipotesis acerca de
su tema de investigacion. (1)

Selecciona fuentes variadas
de informacidn para corro-
borar sus hipotesis. (1)

Indaga sobre posibles res-
puestas a sus preguntas. (1)

Emplea organizadores vi-
suales para procesar infor-
macién (mapas semanticos,
cuadros sindpticos y orga-
nizadores de causa- efecto)
para procesar la informa-
cion hallada. (1, 4)

Parafrasea mecéanicamente
la informacién hallada. (5)

Observa elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Establece relaciones de
causa- efecto en las obser-
vaciones que realiza. (1)

Plantea preguntas acerca de
sus observaciones. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacién sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Justifica la importancia de su
tema de investigacion. (1,3)

Plantea hipdtesis acerca de
sus observaciones. (1)

Identifica los criterios de
bisqueda de fuentes confia-
bles. (1,4)

Selecciona fuentes de in-
formacion confiable para
corroborar sus hipotesis.
(1.4)

Reconoce las ideas princi-
pales de las fuentes seleccio-
nadas. (4)

Describe elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Plantea preguntas acerca de
los elementos, procesos y si-
tuaciones descritos. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacion sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Justifica la importancia de su
tema de investigacion. (1,3)

Plantea hipdtesis acerca de
su tema de investigacion. (1)

Identifica los criterios de
busqueda de fuentes confia-
bles. (1,4)

Selecciona fuentes de in-
formacion confiable para
corroborar sus hipdtesis.
(14)

Reconoce las ideas princi-
pales de las fuentes seleccio-
nadas. (4)

Emplea organizadores vi-
suales (de causa- efecto y
mapas conceptuales) para
procesar y relacionar infor-
macién. (1, 4)

Describe elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Plantea preguntas acerca de
los elementos, procesos y si-
tuaciones descritos. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacion sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Justifica la importancia de su
tema de investigacion. (1,3)

Plantea hipdtesis acerca de
su tema de investigacion. (1)

Identifica los criterios de
busqueda de fuentes confia-
bles. (1,4)

Selecciona fuentes de in-
formacion confiable para
corroborar sus hipdtesis.
(1.4)

Reconoce las ideas princi-
pales de las fuentes seleccio-
nadas. (4)

Emplea organizadores vi-
suales (mapas conceptuales
y mentales) para procesar
y relacionar informacién.
(1,4)

Describe elementos, proce-
sos y situaciones de su en-
torno. (1)

Plantea preguntas acerca de
los elementos, procesos y si-
tuaciones descritos. (1)

Propone posibles respues-
tas a sus preguntas. (1)

Identifica posibles temas
de investigacion. (1)

Elige un posible tema de
investigacion sobre un feno-
meno simple observado. (1)

Justifica la importancia de su
tema de investigacion. (1,3)

Plantea hipdtesis acerca de
su tema de investigacion. (1)

Identifica los criterios de
bisqueda de fuentes confia-
bles. (1,4)

Selecciona fuentes de in-
formacion confiable para
corroborar sus hipotesis.
(1,4)

Reconoce las ideas princi-
pales de las fuentes seleccio-
nadas. (4)

Emplea organizadores vi-
suales (mapas conceptuales
y mentales) para procesar
y relacionar informacién.
1,4)




PRIMER GRADO

SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO

QUINTO GRADO

SEXTO GRADO

Habilidades Explica sus hallazgos. (2, 3)

Elabora un producto final
de investigacién. (1, 2)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado, ademds del ano
de publicacion. (5)

Explica sus hallazgos. (2, 3)

Elabora un producto final
de investigacion. (1, 2)

Emplea organizadores vi-
suales (de causa- efecto)
para procesar y relacionar
informacion. (1, 4)

Parafrasea mecanicamente
la informacion hallada. (5)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado, ademds del afno
de publicacion. (5)

Contrasta la informacién
hallada en las fuentes con
sus hipotesis. (1,4)

Integra la informacién ha-
llada. (5)

Explica sus hallazgos. (2, 3)

Elabora un producto final
de investigacion. (1, 2)

Elabora el listado final de
referencias  bibliogréficas
de su trabajo, considerando
los datos basicos: apellidos
de autor o nombre de insti-
tucién, afo de publicacion,
titulo de la fuente y, dado el
caso, el link respectivo. (5)

Parafrasea mecanicamente
la informacion hallada. (5)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado, ademas del ano
de publicacion. (5)

Contrasta la informacion
hallada en las fuentes con
sus hipétesis. (1,4)

Integra la informacién ha-
llada. (5)

Explica sus hallazgos. (2, 3)

Elabora un producto final
de investigacion. (1, 2)

Elabora el listado final de re-
ferencias bibliograficas de su
trabajo, considerando los da-
tos bésicos: apellidos de au-
tor o nombre de institucién,
afo de publicacion, titulo de
la fuente y, dado el caso, el
enlace respectivo. (5)

Parafrasea  constructiva-
mente la informaciéon ha-
llada. (5)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado, ademads del ano
de publicacion. (5)

alguna
infomacién leida, conside-
rando el apellido paterno
de los autores o nombre de
la institucion, el afio de pu-
blicacion de la fuente y el
namero de pagina de donde
extrajo las ideas. (5)

Construye instrumentos
bésicos de investigacion
(encuestas de preguntas ce-
rradas). (1)

Aplica instrumentos basicos
de investigacion. (1)
Procesa la informacién re-
sultante hallada de los ins-
trumentos aplicados. (1)

Contrasta la informacién
hallada en las fuentes y en
el trabajo de campo con sus
hipétesis. (1,4)

Integra la informacion ha-
llada, haciendo uso de refe-
rencias simples. (5)

Parafrasea  constructiva-
mente la informacion ha-
llada. (5)

Cita el apellido paterno de
los autores o nombre de la
institucion sobre los que se
ha basado, ademds del afno
de publicacion. (5)

alguna
infomacién leida, conside-
rando el apellido paterno
de los autores o nombre de
la institucion, el afo de pu-
blicaciéon de la fuente y el
numero de pagina de donde
extrajo las ideas. (5)

Construye  instrumentos
basicos de investigacién
(encuestas de preguntas ce-
rradas). (1)

Aplica instrumentos basicos
de investigacion. (1)
Procesa la informacién re-
sultante hallada de los ins-
trumentos aplicados. (1)

Contrasta la informacién
hallada en las fuentes y en
el trabajo de campo con sus
hipétesis. (1,4)

Integra la informacion ha-
llada, haciendo uso de refe-
rencias. (5)




PRIMER GRADO  SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO  CUARTO GRADO

QUINTO GRADO

SEXTO GRADO

Habilidades

Explica sus hallazgos. (2, 3)

Elabora un producto final
de investigacion. (1, 2)

Elabora el listado final de
referencias bibliograficas de
su trabajo, considerando los
datos bésicos: apellidos de au-
tor o nombre de institucién,
ano de publicacion, titulo de
la fuente, editorial, lugar de
publicacién y, dado el caso, el
enlace respectivo. (5)

Explica sus hallazgos. (2, 3)

Organiza la informacién
hallada hacia la realizacién
de un producto especifico

Elabora un producto final
de investigacion. (1, 2)

Elabora el listado final de
referencias bibliogréficas de
su trabajo, considerando los
datos bésicos: apellidos de au-
tor o nombre de institucion,
afo de publicacion, titulo de
la fuente, editorial, lugar de
publicacion y, dado el caso, el
enlace respectivo. (5)

Competencias involucradas

CTA
(1) Indaga mediante métodos cientificos para construir conocimientos.

(2) Explica el mundo fisico basdndose en conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, tierra y Universo.

COMUNICACION

(3) Se comunica oralmente en lengua materna.

(4) Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.
(5) Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

CTA
(6) Diseia y construye soluciones tecnoldgicas.






