
Exploración de la interdisciplinariedad en un caso de 
planificación curricular de experiencia de aprendizaje 

(EDA) del nivel secundaria 

Luis Maraví Zavaleta
Pontificia Universidad Católica del Perú
https://orcid.org/0000-0002-4560-6757

a20146949@pucp.pe

Recibido: 23/08/2023
Aprobado: 30/10/2024

ISSN: 2077-4168
https://doi.org/10.34236/rpie.v16i21.466

R E V I S T A  P E R U A N A  D E  I N V E S T I G A C I Ó N  E D U C A T I V A
2 0 2 4 ,  N.° . 2 1 ,  p p . 5 9 - 9 0

https://orcid.org/0000-0002-4560-6757


59 I

Luis Maraví

Resumen
Para enfrentar los efectos generados por la pandemia de la COVID-19 en la 
educación básica, el Ministerio de Educación planteó la implementación de 
experiencias de aprendizaje (EDA) con orientación hacia lo interdisciplinar. 
Tal tipo de planeamiento curricular, en especial en el nivel secundario, generó 
ciertas opiniones desfavorables en los maestros. Por ese motivo, el presente tra-
bajo explora las características de la interdisciplinariedad del diseño curricular 
manifestado en las EDA a partir de un caso seleccionado de entre lo comparti-
do por maestros en las redes sociales durante el año 2022. Mediante el análisis 
documental realizado se observó que, aunque se registraron algunos rasgos de 
abordaje interdisciplinar, la planificación no priorizaría un tema o problema 
específico hacia el que se dirija tal enfoque, sino que enfatizaría el desarrollo 
de aspectos específicos de cada área curricular por separado. En ese sentido, 
se precisan mayores estudios acerca de los factores directos y asociados que 
habrían generado estas características en la planificación curricular. 

Palabras clave: experiencias de aprendizaje, interdisciplinariedad, planifi-
cación curricular, currículo. 

Abstract
To address the effects of the COVID-19 pandemic on Basic education, the 
Ministry of Education proposed the implementation of learning experiences 
(EDA in Spanish) with an interdisciplinary orientation. This type of curricu-
lum planning, especially at the high school level, generated some unfavora-
ble opinions among teachers. For this reason, the present work explores the 
characteristics of interdisciplinarity of the curricular design manifested in the 
EDA from a selected case among what was shared by teachers on social net-
works during 2022. The literature review found that although some features 
of an interdisciplinary approach were observed, planning would not prioriti-
ze a specific theme or problem towards which the approach was directed, but 
would rather emphasize the development of particular aspects of each sepa-
rate curriculum area. In this regard, further studies are needed on the direct 
and associated factors that would have generated these features in curricular 
planning.

Keywords: learning experiences, interdisciplinarity, curricular planning, 
curriculum. 
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Introducción

A lo largo de la historia se ha buscado conocer a profundidad la realidad ob-
jetiva para transformarla y superar los retos que ella plantea. Tales desafíos 
siempre han constituido el propulsor del pensamiento y la acción humana. 
No ha sido una excepción el período duramente marcado por el brote y se-
cuelas de la pandemia de la COVID-19 (2020-2022). En el caso particular del 
Perú, junto con las severas afectaciones provocadas por la crisis sociosanitaria 
en la población, surgieron diferentes medidas para enfrentar una de las peo-
res situaciones que ha vivido el mundo en los últimos años (Maraví, 2021). 
En el campo educativo, que es el que se encuentra directamente vinculado al 
presente trabajo, y dadas las particularidades de la educación a distancia que 
maestros y estudiantes peruanos debieron sostener, una de las expresiones del 
pensamiento pedagógico fue la amplia creación y difusión de Experiencias de 
Aprendizaje (EDA), desarrollo curricular fundamentado en normas emanadas 
desde los organismos centrales, con un fuerte contenido vivencial e interdis-
ciplinario proveniente del contexto social de los estudiantes y que se orientó 
al desarrollo de competencias (Ministerio de Educación, 2021; Ministerio de 
Educación, 2022). 

Dichas EDA, entre otros instrumentos curriculares, fueron elaboradas 
desde el Ministerio de Educación (Minedu, en forma abreviada) en un primer 
momento. Luego fueron diseñadas al interior de las escuelas y compartidas 
masivamente entre los maestros mediante las redes sociales, situación que se 
mantuvo aproximadamente hasta finales del año 2023. Empero, esta forma de 
planificación curricular ha tropezado con algunas dificultades que los mismos 
docentes advirtieron durante su implementación, tales como la disminución 
de la exigencia académica, la dificultad de coordinar los temas con las otras 
áreas, etc. Estos aspectos también han sido detectados en otras experiencias 
curriculares extranjeras que asumieron la interdisciplinariedad como premisa 
(Naidoo, 2010). 

La presencia de estas dificultades demanda explorar la forma en que las 
EDA han considerado lo interdisciplinario en su diseño. Por ello, en el presente 
estudio se exploran las características de la interdisciplinariedad que se obser-
van en la planificación de una EDA perteneciente al material compartido por 
maestros peruanos en redes sociales. Para lograr tal propósito, se expondrán, 
en el marco teórico, los conceptos vinculados al currículo y a la interdiscipli-
nariedad, así como su presencia en el desarrollo curricular nacional. Tras ello, 
se introducirán los elementos metodológicos que permitirán cumplir con el 
objetivo del trabajo, y se explorarán los aspectos pertinentes a un caso de EDA 
perteneciente al año 2022, último año de restricciones a la asistencia presencial 
en las escuelas peruanas. Finalmente, se presentarán las consideraciones fina-
les del trabajo, así como las referencias empleadas. 
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La interdisciplinariedad en el currículo

El currículo, estudiado desde la teoría, abarca diversidad de elementos y en-
foques, lo que genera diferentes definiciones. En el presente trabajo se sigue a 
Ruiz et al. (2023), quienes indican el carácter situado del currículo dentro de 
una entidad donde su institucionalidad, estructura y organización están vin-
culadas, precisamente, con la enseñanza y aprendizaje. Los mismos autores, 
además, indican los componentes curriculares que pueden considerarse en las 
diferentes áreas del campo educacional (Álvarez de Zayas, 2001): los objetivos 
(propósitos y resultados deseables del aprendizaje, etc.); el contenido (concep-
tos, teorías, resultados, etc.); los materiales (recursos, textos, artefactos, tecno-
logía, etc.); las formas de enseñanza (tareas, actividades, modos de operación 
del maestro); las actividades de los estudiantes (actividades, tareas, asignacio-
nes, etc.); y la evaluación (objetivos, modalidades, instrumentos, etc.). De lo 
anterior se desprende que la planificación del currículo (así como su poste-
rior implementación y puesta en práctica) implica especificar cada uno de los 
componentes mencionados. En ese sentido, la interdisciplinariedad —como 
característica o propósito que fundamenta a un currículo como el peruano 
(Ministerio de Educación, 2017), así como a los desarrollos obtenidos a partir 
de él (Ministerio de Educación, 2021; 2022)— debería impregnar cada uno de 
los aspectos mencionados. Ello comprende, en primer lugar, definir qué es lo 
que se entiende por interdisciplinariedad como uno de los elementos pertene-
cientes al currículo. 

La aparición y desarrollo de la interdisciplinariedad en el currículo se 
encuentra relacionada con procesos análogos pertenecientes a las disciplinas 
científicas. En efecto, Williams et al. (2016) indican que la predominancia de 
lo disciplinar es un fenómeno social relacionado con la especialización en 
determinadas prácticas y discursos al interior de ciertas instituciones. Dicho 
fenómeno, además, posee vínculos con el evento histórico de la división del 
trabajo. En ese sentido, la interdisciplinariedad en el hemisferio occidental es-
tuvo marcada por una reexploración de tal especialización, manifestada me-
diante la revisión de los límites entre disciplinas académicas, así como por la 
necesidad de resolver problemas sociales o industriales complejos (Lenoir y 
Hasni, 2016; Borromeo y Mousoulides, 2017) que necesitaban el enfoque mu-
tuamente enriquecedor de los campos del saber involucrados. Al respecto, Hye 
(2017) indicó que, aunque la interdisciplinariedad curricular apareció en los 
años 20 del siglo XX en la temática curricular, aplicaciones precursoras pueden 
observarse en los trabajos de Rousseau y Herbart, las que sirvieron de base 
para desarrollos curriculares realizados en Estados Unidos durante la primera 
mitad del siglo XX (Niemelä, 2022).  Por último, en los años 80 del siglo XX, se 
recordaba la afirmación precursora, proveniente de Marx, de que “las ciencias 
de la naturaleza han de comprender más tarde la ciencia del hombre, así como 
la ciencia del hombre englobará las ciencias de la naturaleza” (Fedoseev, 1983, 
p. 72), lo que representa la integración de unos y otros tipos de ciencia. Ante 
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los fenómenos de la ciencia descritos anteriormente, Jacobs (1989) indicaba 
en un estudio de hace poco más de treinta años que, entre las razones para in-
corporar la interdisciplinariedad al currículo se encontraban, precisamente, el 
crecimiento acelerado del conocimiento, la persistencia de horarios fragmen-
tados para cada materia en la escuela, y la necesidad de dar respuesta social a 
los desafíos anteriores. 

Existen variadas definiciones de interdisciplinariedad que enfatizan al co-
nocimiento y su empleo en la escuela. Por ejemplo, Jacobs (1989) definió la 
interdisciplinariedad como “a knowledge view and curriculum approach that 
consciously applies methodology and language from more than one discipline 
to examine a central theme, issue, problem, topic, or experience” (1989, p. 
8). En la definición anterior se puede observar el empleo de la palabra “cons-
cientemente”. Esto indica el carácter previamente planificado de lo interdis-
ciplinario. Además de ello, definiciones más actuales, como la de Tonetti y 
Lentillon-Kaestner (2023), consideran el término “integración” dentro de lo 
interdisciplinario. Así, ellos definen la integración como “a synthesis of two or 
more disciplines [that] establishes a new level of discourse and integration of 
knowledge” (p. 2). En ese sentido, estos autores brindan el siguiente concepto 
de interdisciplinariedad escolar:

[...] school interdisciplinarity uses knowledge in an educational pers-
pective; it aims to train social actors by creating the most appropriate 
conditions to encourage and support the development of integrative 
processes and the appropriation of knowledge as a cognitive product by 
students, which requires an adjustment of school knowledge at the cu-
rricular, didactic and pedagogical levels (Tonetti y Lentillon-Kaestner, 
2023, p.111).

El concepto de integración anteriormente planteado parece coincidir con 
el método de investigación fundamentado en la unidad de lo abstracto y lo 
concreto, descrito por Rosental (1962). Este señala que, tras estudiar las partes 
aisladas de un todo (elementos en abstracto), se necesita integrarlas mediante 
la síntesis de ellas para conocer a profundidad dicho todo. Ello, además, se 
relaciona con la idea de fusión de elementos provenientes de diferentes disci-
plinas como característica de lo interdisciplinar (Modeste et al., 2023). Esta es 
la razón por la que en el presente trabajo se enfatiza el concepto de interdisci-
plinariedad escolar propuesto por Tonetti y Lentillon-Kaestner (2023). 

No obstante, el concepto de integración también abre las interrogantes 
acerca de los diversos criterios que se pueden formular para evaluar la interdis-
ciplinariedad en un currículo, en la globalidad y aspectos específicos de este. 
Una de las propuestas generales orientadas a este fin es la de Shandas y Brown 
(2016), quienes sugirieron que, para evaluar la interdisciplinariedad en el cu-
rrículo, se deberían analizar tres dimensiones: la pedagógica, referida a si se 
prioriza un problema o tema más que el conocimiento específico de alguna 
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disciplina; la dimensión programática, acerca de la estructura de los programas 
y la evaluación; y la dimensión institucional, caracterizada por el apoyo insti-
tucional de las personas involucradas en el acto educativo (docentes, alumnos, 
personal administrativo, etc.). 

En cuanto a los aspectos específicos del currículo en los que se evalúa la 
interdisciplinariedad, existen diferentes criterios. Por ejemplo, Jacobs (1989) 
considera que el currículo con orientación interdisciplinaria debe poseer con-
tenidos ligados a disciplinas con maestros como activos diseñadores de la na-
turaleza y grado de integración de los contenidos. Asimismo, un currículo con 
orientación interdisciplinar solo debería ser empleado cuando sea necesario, 
de manera abierta y sin dejar de mostrar las aristas epistemológicas a los estu-
diantes, quienes a su vez deberían participar en el desarrollo de las unidades. 
Por otro lado, Ackermann (1989) indica que los criterios para el diseño de un 
currículo con componente interdisciplinario consisten en garantizar la validez 
dentro de las disciplinas (donde cada una de ellas no solo debe mostrar su 
relación con otros, sino su importancia); validez para las disciplinas (en la que 
se consigue que, mediante un esfuerzo de los docentes, los estudiantes puedan 
examinar los conceptos desde diferentes enfoques); validez más allá de las dis-
ciplinas (en ella, los estudiantes deberían aprender alguna idea poderosa más 
allá de los conceptos usuales), lo que lleva a la contribución a resultados más 
amplios. 

Obsérvese, en los criterios de los dos autores mencionados, el fuerte énfa-
sis en los aspectos disciplinares, que previenen en contra de una errónea super-
ficialidad de lo interdisciplinar. Al respecto, Adler y Flihan (1997) brindaron 
una propuesta de etapas de la integración del conocimiento en el siguiente or-
den: correlacionado (o multidisciplinario, yuxtapuesto, complementario, etc.); 
compartido (donde hay conceptos superpuestos, pero las disciplinas retienen 
su identidad); y reconstruido (en el que se construye el conocimiento sin im-
portar los límites disciplinares). 

En coincidencia parcial con los criterios anteriores, pero sin descuidar los 
aspectos disciplinarios, Boix-Mansilla et al. (2003) propusieron que las carac-
terísticas de la comprensión interdisciplinaria hacia las que el currículo debería 
dirigirse son las siguientes: 

1) énfasis en el uso del conocimiento, 2) tratamiento cuidadoso de las 
disciplinas involucradas, identificando los conceptos y modos de pensar 
de las disciplinas, asegurando un correcto uso de éstos y 3) apropiada 
interacción de las disciplinas, para enriquecer la comprensión de los es-
tudiantes en las diferentes disciplinas. (Fehrmann, 2014, p. 38)  

En línea con lo anterior, Fehrmann (2014) recogió algunas premisas que 
un currículum interdisciplinario debería cumplir a partir de lo indicado por 
Boix-Mansilla (2004), tales como promover la comprensión, subrayar el ca-
rácter disciplinar del conocimiento que se aborda dentro de lo interdisciplinar, 
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requerir la integración de las disciplinas y considerar a esta como un medio 
para el desarrollo cognitivo. Por su parte, se puede apreciar que las premisas 
anteriores recogen lo indicado por Jacobs (1989) y Ackermann (1989). Esto 
también puede ser notado en las recomendaciones metodológicas esbozadas 
por Fehrmann (2014) para el diseño de un currículum con énfasis en lo inter-
disciplinario, las mismas que establecen la necesidad de trabajo colaborativo 
entre los maestros de diferentes áreas, quienes deben reflexionar acerca de los 
temas que permitan que los alumnos amplíen su concepción del mundo y, así, 
también puedan pensar en forma interdisciplinaria. 

Cabe indicar que las recomendaciones metodológicas anteriores parecen 
vincularse hacia la propuesta que la Organización para la Cooperación y De-
sarrollo Económico (OCDE) realiza acerca de la interdisciplinariedad en el di-
seño de un currículum:

A curriculum that favours interdisciplinarity and interrelatedness 
should provide students with opportunities to discover how a topic or 
concept can link and connect to other topics or concepts within and 
across disciplines and further into their life outside of school. (Taguma 
et al., 2023, p. 503) 

Un resumen de los criterios anteriormente mencionados muestra elemen-
tos en común para la evaluación del diseño curricular con enfoque interdisci-
plinario que serán empleados en el presente trabajo, tales como la necesidad de 
considerar aspectos macro (como lo pedagógico, lo programático y lo institu-
cional); la orientación hacia la que se diseña el currículo; el no descuido de lo 
disciplinar; la interacción adecuada entre maestros durante el trabajo curricu-
lar; el carácter de la interdisciplinariedad como medio para aprender más allá 
de las disciplinas; etc. Además, resulta importante la evaluación de los espacios 
donde se realiza la integración disciplinar dentro del currículo, por ejemplo, 
mediante los procesos de desencadenamiento, adición, distinción, clasificación 
de ideas, o los de traducción, transferencia y transformación del conocimiento 
(Hye, 2017). El conjunto de criterios ya mencionado brinda el marco teórico 
para cumplir con el propósito del presente trabajo. Sin embargo, antes de lo-
grar ello, es necesario indicar cómo se manifestó la interdisciplinariedad en el 
currículum peruano. 

La interdisciplinariedad en el currículo peruano 

El currículo peruano, en general, en los últimos años ha transitado desde un 
enfoque disciplinario hacia uno interdisciplinario durante su diseño. La fuer-
te influencia del primer enfoque en el currículo puede rastrearse durante la 
República hasta los años 90 del siglo XX, o incluso hasta inicios de la primera 
década del siglo XXI, en el caso del nivel secundario (Ferrer, 2004). Mientras 
tanto, la interdisciplinariedad del currículo peruano —bastante notoria en los 
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años 2020, 2021 y 2022— se puede rastrear a partir de la estructuración e im-
plementación del currículum en áreas a finales del siglo XX e inicios del siglo 
XXI (Ferrer, 2004). Desde entonces, la interdisciplinariedad se ha mantenido 
en los sucesivos planteamientos curriculares realizados desde aquellas fechas.  

Cabe indicar que, en la implementación del currículo peruano, hay ras-
gos interdisciplinarios que han permanecido constantes desde su introducción 
hasta la fecha. Eso nos lo indica, por ejemplo, el desarrollo curricular del pro-
yecto PIEDI de finales de la década del 90 del siglo XX. Este proyecto estuvo 
orientado al nivel primario y se basaba en las experiencias de vida de los esco-
lares para generar experiencias de aprendizaje que lograsen saberes y compe-
tencias, lo que, en su momento, suscitó críticas dado su énfasis en el conoci-
miento empírico (Peñaloza, 2003). Ya en el contexto del currículo actualmente 
vigente, bajo un enfoque por competencias, y que posee propósitos y rasgos 
interdisciplinares en su formulación (Ministerio de Educación, 2017), las EDA 
se diseñan a partir de un problema del contexto social de la institución educa-
tiva o de un aspecto vivencial de los estudiantes. Este problema se adapta para 
que cada área brinde elementos para su tratamiento o resolución en el aula 
(Maraví, 2023), lo que permite, asimismo, afirmar la influencia del enfoque 
globalizador del currículo (Álvarez de Zayas, 2001). Obsérvese, a partir de lo 
anterior, la fuerte similitud existente con lo indicado en el proyecto PIEDI y 
que podría ser considerado una de las primeras ocasiones en las que se men-
ciona el término “experiencia de aprendizaje” en los últimos veinticinco años. 

Sin embargo, a diferencia de lo realizado en PIEDI, la interdisciplina-
riedad llevada a cabo mediante las EDA se ha extendido al nivel secundario, 
donde, precisamente, muchos docentes reportan inconvenientes durante la 
implementación. Ello se debería a que, aunque el trabajo con experiencias de 
aprendizaje puede resultar muy cercano a las necesidades de los estudiantes, 
surgen dificultades respecto a la informalidad o superficialidad con que son 
tratados los contenidos curriculares (Alsina et al., 1996), síntomas de proble-
mas en las relaciones interdisciplinares. Este fenómeno, a su vez, puede impac-
tar en la enseñanza y planificación de los maestros, pues, en el trabajo docente, 
es necesario no solo el conocimiento pedagógico, sino también el conocimien-
to del contenido disciplinar, que consiste, según León (2017) en el “dominio 
de la estructura de la disciplina, de sus fundamentos, de sus principios básicos, 
de sus conceptos fundamentales y de sus procesos de construcción de conoci-
mientos” (p. 109). Por ello, el análisis de la forma en la que se diseñan las EDA 
es relevante.

Metodología del trabajo

El presente trabajo tiene como objetivo explorar las características de la inter-
disciplinariedad que se observan en la planificación de una EDA perteneciente 
al material compartido por maestros peruanos en redes sociales. Para cumplir 
con tal propósito, se emplea la metodología del análisis documental, en la que 
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se considera un estudio de caso (Stake, 1999). Para ello, se tuvo en cuenta la 
gran variedad existente en la producción curricular realizada por diferentes 
colectivos magisteriales, que fue y continúa siendo compartida mediante las 
redes sociales a las que tienen acceso los maestros. De entre ellas, se escogió 
aquella elaborada por un colectivo de maestros (al que se denomina X para 
proteger su identidad) dado el alto nivel de difusión en la zona de trabajo cer-
cana al autor. Por la misma razón, para el análisis, se eligió el nivel secundario y 
la modalidad urbana, dados los inconvenientes detectados por los maestros en 
la implementación de las EDA en ese nivel pues, históricamente, la secundaria 
es el nivel de la educación básica regular donde el trabajo por áreas se imple-
mentó más tarde. Finalmente, se seleccionó el primer grado de secundaria por-
que es el momento crítico para el inicio de la secundaria y el tránsito hacia una 
nueva etapa en la vida de los estudiantes. De entre las ocho EDA propuestas 
por el colectivo X se tomó, al azar, la EDA 6. 

En vista del propósito exploratorio del presente artículo, se realizará una 
breve descripción global de la experiencia de aprendizaje seleccionada, con 
fundamento en Ruiz et al. (2023). A continuación, puesto que no se ha encon-
trado referencia a criterios unívocos para evaluar la interdisciplinariedad de 
un currículo, se emplearán las dimensiones propuestas por Shandas y Brown 
(2016) para caracterizar, en aspecto macro, a un currículo interdisciplinario 
desde lo pedagógico, lo programático e institucional. En un aspecto más de-
tallado, se emplearán las premisas de Boix-Mantilla et al. (2003), reseñadas y 
comentadas por Fhermann (2014), acerca de la comprensión interdisciplina-
ria del currículo, así como las recomendaciones metodológicas planteadas por 
estos autores. Como procedimiento para asegurar la validez de los hallazgos 
observados, se recurrió a la triangulación de analistas (Mok y Clarke, 2015).

Presentación de resultados 

Los resultados del estudio muestran que, aunque hay características vinculadas 
a lo interdisciplinar, como el uso del conocimiento o el cuidado en el empleo de 
contenidos propios de cada área, no se habría priorizado un solo tema o pro-
blema en torno al cual se articule la planificación interdisciplinar de la EDA. 
Tampoco se aprecia un propósito que vaya más allá de lo planificado en la EDA 
y no se observarían rasgos de integración entre las disciplinas involucradas. 
Para arribar a tales resultados, se realizaron las siguientes acciones. 

Descripción global de la EDA

La EDA seleccionada es la número 6 y corresponde al año 2022.  Se caracteriza, 
como las otras EDA, por presentar un planificador de actividades, que consta 
de la situación significativa (constructo consistente en una situación retadora 
para los alumnos, con descripción del contexto o realidad, planteamiento ex-
plícito del desafío o reto y la intención pedagógica); los propósitos curriculares 
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(competencias, capacidades y desempeños por cada área, ligados a la situación 
significativa planteada y obtenidos a partir del Currículo Nacional); enfoques 
transversales; organización de actividades (donde se colocan las fechas y co-
rrespondientes evidencias de las actividades realizadas); forma de evaluación y 
retroalimentación. Cabe indicar que la EDA seleccionada se dirige a alumnos 
de 1.er y 2.o grado, en un contexto de semipresencialidad (Ministerio de Educa-
ción, 2021) tras la atenuación de los efectos de la pandemia. Asimismo, la fre-
cuencia de planificación era semanal, por lo que cada conjunto de actividades 
en la EDA era divulgado en las redes sociales, con una semana de anticipación. 

A continuación, se presentará, en las tablas 1 y 2, un resumen de los com-
ponentes curriculares considerados en la planificación de la EDA 6, en línea 
con lo señalado por Ruiz et al (2023). Ello brindará insumos para explorar 
cómo se ha manejado el enfoque interdisciplinario en este fragmento del cu-
rrículo implementado. Cabe agregar que, en ambas tablas, se han considerado 
áreas curriculares como Educación Religiosa y Tutoría a partir de lo indicado 
en el Currículo Nacional sobre su rol en la formación integral de los estudian-
tes (Ministerio de Educación, 2016). Por otro lado, no se ha colocado en nin-
guna tabla la descripción de los objetivos, por cuanto la EDA seleccionada solo 
ha tomado las competencias y capacidades tal cómo provienen del Currículo 
Nacional. 
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Discusión

Tras analizar la información presentada en las tablas anteriores, se puede adver-
tir que, desde el enfoque general proporcionado por Shandas y Brown (2016), 
la dimensión pedagógica muestra que no se prioriza un solo tema o problema 
en torno al cual se realiza la planificación de la EDA, pretendidamente interdis-
ciplinar. Más bien, se habrían considerado tópicos que se encuentran más cer-
canos a los contenidos específicos de las áreas de Matemática, Ciencias Sociales 
o Educación Física, en forma aislada del problema. Esto puede apreciarse en la 
Tabla 1. En cambio, en lo programático, se puede indicar que, aunque la estruc-
tura recoge los aspectos curriculares mencionados por Ruiz et al (2023), no se 
observan “espacios de contacto interdisciplinar”, lo que mostraría un presunto 
tratamiento escaso y superficial de los conceptos, y métodos de las disciplinas 
(Fehrmann, 2014), como tampoco se especifica la forma en que se evalúa el 
avance del aprendizaje, más allá de cuestiones declarativas que son comunes en 
todas las áreas de la EDA y que han sido reseñadas en la Tabla 2. Finalmente, 
en lo institucional, no se advierte su mención en la EDA planificada, debido a 
que fue creada para ser compartida ampliamente por redes sociales. Ello gene-
ra interrogantes acerca de cómo fue adaptada o aplicada por los maestros en 
diferentes escuelas y escenarios institucionales. 

Un análisis más detallado indica que, de acuerdo con Boix-Mansilla 
(2004), la planificación de la EDA estaría dirigida a privilegiar el uso del cono-
cimiento y no su acumulación. De esa forma, se comprenden las actividades 
de cada área en las que se vincula a cada una de ellas un elemento tangible 
(una historieta, un podcast, etc.), como evidencia de aprendizaje, así como el 
producto de la EDA por área según lo indicado en la Tabla 2. Al mismo tiempo, 
aun cuando no se aprecian en forma explícita, cada área presenta el empleo de 
los contenidos propios de las disciplinas involucradas. Una evidencia para ello 
también se encuentra en el uso de los diferentes materiales y recursos de los 
que cada área curricular disponía en el 2022 y que se muestran en la Tabla 2. 
Sin embargo, no se observan rasgos explícitos de integración entre todas las 
disciplinas, tal como ya fue inicialmente advertido en lo programático (Shan-
das y Brown, 2016), y en línea con el significado del concepto de integración 
en la interdisciplinariedad escolar (Tonetti y Lentillon, 2023), debido a que al-
gunas áreas han priorizado un problema, en tanto que otras áreas han escogido 
uno diferente (Tabla 1). De este modo, por ejemplo, solo se aprecia en el diseño 
cómo los elementos del área de Inglés parecen tener puntos de contacto con los 
del área de Ciencia y Tecnología, así como con el área de Comunicación. Todo 
lo observado podría ser indicativo del nivel correlacionado yuxtapuesto en el 
diseño de la interdisciplinariedad curricular (Adler y Flihan, 1997). Finalmen-
te, como posible consecuencia de los factores anteriormente mencionados, no 
se advierte hacia qué propósito más allá de lo planificado se encaminan las ca-
tegorías diseñadas a partir de la integración de ciertas áreas, si bien este aspecto 
sea el más complejo de advertir a partir de una planificación. 
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Consideraciones finales

Los resultados muestran que hay algunos rasgos bastante limitados en el em-
pleo de la interdisciplinariedad durante el diseño curricular de la EDA selec-
cionada. Asimismo, más que integración entre las áreas puede apreciarse un 
conjunto de actividades (y contenidos, por ende), que se alinean en algunos 
casos en torno a un tema o problema eje. Para asegurar que tal afirmación 
corresponde a la generalidad de la planificación desarrollada por el colectivo 
X, es necesario superar algunas limitaciones del presente trabajo, tales como 
la necesidad de considerar las voces de quienes elaboraron el diseño y de sus 
destinatarios para conocer los fundamentos de sus constructos, y la forma en 
que llevaron a ejecución lo planificado en la propuesta, respectivamente. Asi-
mismo, cabría un análisis más detallado de las otras EDA del nivel secundario 
para conocer más especificidades del diseño curricular puesto en práctica. 
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